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CZYM JEST GLOTTODYDAKTYKA?

Potrzeba poznawania jezykéw obcych
towarzyszyta ludziom niemal od zawsze.

Cho¢ pierwsze udokumentowane swiadectwa
zwigzane z nauczaniem jezykéw nierodzimych
pochodza z trzeciego tysiaclecia przed naszg era,
naukowe podejscie do tego zjawiska obserwujemy
od stosunkowo niedawna.

W Polsce glottodydaktyka (inaczej: dydaktyka jezykow
obcych) byta poczatkowo kojarzona wytacznie

z jezykoznawstwem stosowanym i nie miata statusu
samodzielnej dyscypliny naukowej, co utrudniato jej
rozkwit. Z biegiem czasu zaczeta sie jednak rozwijac
jako autonomiczna dziedzina, tgczaca nauki spoteczne
i humanistyczne. Wraz z przemianami spotecznymi

i kulturowymi oraz rosnacga rola znajomosci jezykow
obcych w zyciu codziennym, powstata potrzeba
wyodrebnienia dydaktyki jezykowej jako samodzielnej
dyscypliny naukowej.

Za miejsce narodzin glottodydaktyki jako dyscypliny
akademickiej uznawany jest Poznan, a za jej ojca
uwaza sie Ludwika Zabrockiego (1907-1977),
indoeuropeiste i germaniste oraz profesora
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, na ktorym

w 1965 roku powstat pierwszy w Polsce Zaktad
Jezykoznawstwa Stosowanego. Profesor Zabrocki jest
autorem ksigzki ,Jezykoznawcze podstawy metodyki
nauczania jezykow obcych” (1966) oraz tworca

i redaktorem czasopisma ,Glottodidactica”,
publikowanego od 1966 roku. Autorem nazwy
czasopisma i zarazem terminu ,glottodydaktyka” byt
inny poznanski naukowiec, profesor Jan Wikarjak.
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02 HISTORIA NAUGZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO
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Poczatki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego datuja
sie juz na XVI wiek i sg zwigzane przede wszystkim

z relacjami gospodarczymi, zwtaszcza z handlem. W dobie
Sredniopolskiej zainteresowanie jezykiem polskim jako
obcym byto dosc duze, ale juz w kolejnych stuleciach
obserwujemy jego spadek.

Na poczatku XX wieku powstaty pierwsze kursy dla
obcokrajowcdéw na uniwersytetach w Warszawie i Lwowie.
W latach 60. i 70. XX wieku rozw0j nauczania jezyka
polskiego jako obcego byt zwigzany z potrzebami krajow
socjalistycznych, ktdore chciaty rozwijac¢ kontakty z Polska.
To w tym okresie powotano do zycia pierwsze osrodki
organizujace kursy dla cudzoziemcow (m.in. w Lodzi

i Lublinie). W omawianym okresie nauczanie jezyka
polskiego jako obcego skupiato sie gtownie na stownictwie
i gramatyce, a jego celem byto przygotowanie studentow

do pracy w Polsce lub do studiowania w polskich uczelniach.

\

|

Sytuacja spoteczno-polityczna po 1990 roku oraz
przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004
roku przyczynity sie do rewolucyjnych zmian
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, ktére
stato sie bardziej roznorodne i dynamiczne.

W dzisiejszych czasach moéwimy o co najmniej

\
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opozycji do jezyka rodzimego (s3 to: nauczanie
jezyka polskiego jako obcego / drugiego /
odziedziczonego), co jest dowodem na
intensywny rozwdj tej gatezi dydaktyki. Wiek XXI
przyniost znaczny wzrost zainteresowania
refleksjg teoretyczng nad glottodydaktyka
polonistyczna.

trzech wariantach postugiwania sie polszczyzng w
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GLOTTODYDAKTYKA A PRAKTYKA

PEDAGOGICZNA

Na gruncie glottodydaktyki od dziesiecioleci
toczy sie debata na temat relacji miedzy teoria

a praktyka pedagogiczna. Wtadystaw Wozniewicz
wyréznit trzy subdyscypliny glottodydaktyki:

e CZYSTA (OPISUJACA STAN OBECNY)

e STOSOWANA (WSKAZUJACA KIERUNKI ROZWOJU)

e PRAKTYCZNA (PRZYNOSZACA ODPOWIEDZ NA PYTANIE:
W JAKI SPOSOB OSIAGNAC ZAMIERZONE CELE
EDUKACYIJNE?).

Autor klasyfikacji uwaza, ze pomiedzy trzema powyzszymi
subdyscyplinami zachodzi zaleznosc, ktorg mozna
porownac do ciggu przyczynowo - skutkowego.

Z kolei Waldemar Pfeiffer wyrdznia glottodydaktyke sensu
largo i jej subdyscypline - glottodydaktyke sensu stricto.
Pierwsza z nich zajmuje sie badaniem uktadu
glottodydaktycznego jako catosci, natomiast druga
zajmuje sie metodami nauczania jezyka.

Koncepcje Wozniewicza i Pfeiffera, ktorzy postrzegali
glottodydaktyke jako dyscypline t3czaca teorie

z praktyka, roznig sie od koncepcji Franciszka Gruczy,
ktory w swoim modelu wyrdznit tylko dwa obszary: czysty
i stosowany, bez przestrzeni na praktyke.

W kontekscie glottodydaktyki praktyka dydaktyczna jest
zwykle traktowana jako obszar badan empirycznych,
ale jednoczesnie moze byc¢ uwazana za teren aplikacji
teorii i badan w tej dziedzinie. W ten sposob nauka

i praktyka dydaktyczna wzajemnie sie uzupetniaja.
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GLOTTODYDAKTYKA POLONISTYGZNA
JAKO CZESC GLOTTODYDAKTYKI OGOLNE)

W przesztosci na okreslenie
praktycznej nauki jezyka polskiego
przez cudzoziemcow uzywano
roznych terminow. Poczgtkowo
najogolniejszym okresleniem
przedmiotu nauczania i jego
odbiorcow byt termin ,jezyk polski
dla cudzoziemcow".

W latach 60. pojawit sie termin ,jezyk polski jako obcy”,
ktory stat sie polskim odpowiednikiem pojec
stosowanych w jezykach swiatowych, takich jak ,English
as a foreign language” (EFL), ,francais langue étrangere”
(FLE) i ,Deutsche als Fremdsprache” (DaF).

Z czasem zespoOt zagadnien zwigzanych z nauczaniem
jezyka polskiego jako obcego zaczat by¢ okreslany
terminem: metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego (cho¢ w kregach neofilologicznych stosowany
byt termin ,glottodydaktyka”).

W latach 90. XX wieku pojawit sie termin
.glottodydaktyka polonistyczna”, ktdry rozwijat sie

w latach 1993-2003. Na poczatku XXI| wieku
popularnosc zyskaty dwa dodatkowe pojecia: ,jezyk
polski jako drugi” oraz ,jezyk polski jako odziedziczony”,
ktore odzwierciedlajg rozwdj nauczania jezyka polskiego
wsrod imigrantéw, uchodzcow, migrantow europejskich
oraz dzieci polskich przebywajacych za granica lub
dzieci polonijnych).
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PROF. WEADYSEAW MIODUNKA PROPONUJE
NASTEPUJACA DEFINICJE GLOTTODYDAKTYKI:

Glottodydaktyka polonistyczna jest
dziedzing nauk humanistycznych
zajmujgcq sie badaniem procesu
nauczania i uczenia sie polszczyzny jako
jezyka obcego i drugiego. Przekonanie
0 powigzaniu | wzajemnej determinacji
procesow nauczania i uczenia sie
powinno prowadzic do podniesienia
efektywnosci obu procesow w wyniku
wykorzystania ogolnej wiedzy
glottodydaktyczney.

Glottodydaktyka polonistyczna ma na celu nie
tylko nauczanie jezyka polskiego od podstaw, ale
rowniez rozwijanie kompetencji jezykowych
obcokrajowcow mowigcych juz troche po polsku.
Podstawowym narzedziem nauczania powinien
byc jezyk polski, ktory petni role jezyka
komunikacji pomiedzy uczacym sie a
nauczycielem.
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SUBDYSCYPLINY
GLOTTODYDAKTYKI
POLONISTYCZNE)J

Nauczanie jezyka polskiego jest procesem ztozonym i dlatego
w obrebie glottodydaktyki polonistycznej méwimy o wielu
subdyscyplinach. Najwazniejsze z nich to:

pedeutologia polonistyczna (czyli nauka zajmujaca sie

zagadnieniami zwigzanymi z zawodem nauczyciela),

e akwizycja (czyli przyswajanie) jezyka polskiego jako obcego
drugiego,

e polonistyczne jezykoznawstwo glottodydaktyczne (czyli zbior
prac podstawowych i opracowan zawierajacych wybor
wiadomosci o jezyku polskim, przeznaczonych dla wszystkich
zajmujacych sie nauczaniem i uczeniem sie jezyka polskiego
jako obcego),

e przygotowanie i ocena materiatéw glottodydaktycznych,

®* nauczanie i uczenie sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego
z wykorzystaniem technologii komputerowej,

e sytuacja polonistyki i nauczania jezyka polskiego jako obcego
w poszczegolnych krajach i regionach Swiata,

e polityka jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczyzny
na swiecie,

e historia nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego,

e glottodydaktyka poréwnawcza

Podstawy glottodydaktyki polonistycznej obejmuja zagadnienia
dotyczace metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, w tym
odpowiedni dobor materiatow dydaktycznych oraz form nauczania,
jakie nalezy stosowac, aby skutecznie przekazywac wiedze uczniom.
Oczywiscie powyzsze zestawienie nie wyczerpuje listy subdyscyplin.
Wraz z rozwojem glottodydaktyki polonistycznej badacze proponuja
nowe podkategorie zwigzane m.in. z praktyka dydaktyczna,
nauczaniem kultury czy przyblizaniem realiow zycia w Polsce.
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07 WYZWANIA STAJAGE
PRZED LEKTOREM

ROZWAZANIA CZYNIONE W POPRZEDNICH LEKCJACH
PROWADZA DO KONKLUZJI, ZE OSOBY UCZACE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO STAJA PRZED
SZEREGIEM WYZWAN. NAJWAZNIEJSZE Z NICH TO:

e Dostosowanie programu kursu, a takze stosowanych
metod i technik, do potrzeb, mozliwosci i oczekiwan
grupy.

¢ Przygotowanie materiatu dydaktycznego
odpowiadajgcego poziomowi zaawansowania uczniow
oraz ich potrzebom i zainteresowaniom. Materiat ten
powinien umozliwia¢ rozwijanie i doskonalenie réznych
umiejetnosci jezykowych, a takze byc atrakcyjny

i motywujacy.
% e Umiejetnos¢ budowania przez nauczyciela atmosfery
é‘ : sprzyjajacej swobodnej komunikacji.
s )) e Wykorzystanie autentycznych zrédet jezykowych, takich

jak filmy, artykuty czy nagrania audio. Wszystkie one
pozwalajg na poznanie rzeczywistych wariantow jezyka
polskiego oraz kontekstu, w ktorym jezyk ten jest
uzywany.

e Sieganie po ¢wiczenia i gry jezykowe, ktore pozwola na
utrwalenie materiatu oraz zapewnienie dodatkowe]
motywacji. Cwiczenia te powinny by¢ zréznicowane
i dostosowane do poziomu zaawansowania uczniow.

e Praca z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Wykorzystanie zréznicowanych
aplikacji utatwia i uatrakcyjnia proces nauczania.
Przyktadem takich narzedzi moga by¢ platformy e-
learningowe, programy do nauki jezykow online,
aplikacje mobilne czy stworzone przez nauczycieli
autorskie materiaty dydaktyczne.
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POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Metodyka nauczania to zbior strategii,
technik | narzedzi wykorzystywanych
przez nauczycieli w celu przekazania
jezyka polskiego osobom, dla ktorych
nie jest on jezykiem ojczystym.

Metodyka nauczania jezyka polskiego obejmuje
rozne obszary, takie jak gramatyka, stownictwo,
wymowa i umiejetnos¢ komunikacji. Nauczyciele
i lektorzy powinni znac i wykorzystywac
roznorodne metody, takie jak np. metoda
gramatyczno-ttumaczeniowa, bezposrednia,
audiolingwalna czy komunikacyjna.

Anna Seretny i Ewa Lipinska we wstepie do
,ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego” pisza, ze w nauczaniu polszczyzny
istotne s3 4 zagadnienia:

1.Czego uczy¢?

2.Z czego uczy¢?

3.Jak uczy¢?

4.Jakimi technikami sprawdzi¢ stopien
opanowania materiatu przez uczacych sie?
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09 METODY, STRATEGIE | TECHNIKI
W NAUGZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

W METODYCE JEZYKOWEJ WYROZNIA SIE CZTERY SPRAWNOSCI JEZYKOWE. NALEZA
DO NICH DWIE SPRAWNOSCI RECEPTYWNE: SLUCHANIE | CZYTANIE ORAZ DWIE
SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE: MOWIENIE | PISANIE. W NAJINOWSZYCH
OPRACOWANIACH MOZNA ZNALEZC ROWNIEZ KOMPETENCJE MEDIACYJNE

| KULTUROWE, BEZ KTORYCH TRUDNO O PELNA | SKUTECZNA KOMUNIKACIJE.
NAUCZYCIEL POWINIEN ZAPLANOWAC PROCES DYDAKTYCZNY W TAKI SPOSOB,
ABY ROZWIJAC KOMPETENCJIE KOMUNIKACYJNA UCZACYCH SIE JEZYKA OBCEGO,
POPRZEZ UZYCIE SPRAWNOSCI RECEPTYWNYCH JAKO WZORU DO PRODUKCJI
JEZYKOWEJ. ABY TO OSIAGNAC, NALEZY WYBRAC ODPOWIEDNIE ZASADY, METODY,
STRATEGIE | TECHNIKI NAUCZANIA.

e Strategie nauczania okresla sie jako celowe
i Swiadome koordynowanie dziatan, wybrane i
stosowane w celu utatwienia zdobywania
i przetwarzania informacji. S3 to harmonijne
cele, metody i narzedzia, ktdére stanowia
podstawy dziatan edukacyjnych nauczycieli,
szkot i systemow oswiatowych. Pojecie to
odnosi sie do pewnych planéw mentalnych,
ktore majg na celu zwiekszenie efektywnosci
procesu uczenia sie.

e Metoda to sposob, w jaki przekazuje sie
wiedze. Odpowiedni dobor metod powinien
spowodowac zmiany w obrebie wiedzy,
umiejetnosci i / lub postaw. Termin metoda
bywa niekiedy uzywany zamiennie z terminem
technika.

e Technika to, najprosciej rzecz ujmujac,
metoda zastosowana w praktyce.

Wszystkie powyzsze pojecia zwigzane s3 ze
sposobem prowadzenia dziatan dydaktycznych,
ale kazde z nich odnosi sie do innego aspektu
tych dziatan.
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JAKIE METODY STOSOWACG?

W LITERATURZE METODYCZNEJ Z ZAKRESU NAUCZANIA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO (ALE TEZ INNYCH JEZYKOW)
POJAWIAJA SIE TAKIE WAZNE TERMINY, JAK NP.:

e podejscie zadaniowe (task-based language teaching) -

uczacy sie opanowuja jezyk, wykonujac rézne zadania.
Wazna jest forma takiego zadania, bo w podejsciu
zadaniowym, liczy sie to, aby uczestnicy zajec
wykonywali zwigzane z ich zyciem zadanie tylko

w jezyku polskim (np. czytali, rozmawiali, pisali).

Nie skupiaja sie na poprawnosci jezykowej, po prostu
daza do wykonania zadania. Wyobraz sobie takie
zadanie: uczacy sie organizujg wspolne wyjscie do kina,
sprawdzaja repertuar, wybieraja kino, ustalaja, jak sie
tam dostaniecie, jak kupic bilety (moze na miejscu

w kasie, a moze online), umawiajg miejsce i godzine
zbiorki, wybieraja tez pub, w ktérym chca sie spotkac,
zeby potem porozmawiac o obejrzanym filmie i nie tylko
(moga np. zarezerwowac stolik itp.). Taka praca to
czysta przyjemnosc!

metoda projektu (project method) - ztozone Z
konkretnych etapow dziatanie edukacyjne, ktére zwykle
konczy sie atrakcyjng forma prezentacji efektow dziatan
projektowych: uczacy sie moga przez okreslony czas i
dzieki podziatowi zadan opracowywac, a finalnie
zaprezentowac np. wystawe, filmik, przeprowadzic
spotkanie z interesujgcg osobg albo warsztaty.
Mozliwos$ci sg nieograniczone, a rola lektorki/lektora
zmienia sie w zaleznosci od etapu projektu. Mozemy
zaproponowac temat, uformowac zespoty, a potem
doradzac i wspierac grupe w wykonywaniu zadan
projektowych. Projekt konczy sie ewaluacja.
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METODYCY (ZA HANNA KOMOROWSKA) DZIELA METODY NA
DWIE GRUPY: KONWENCJONALNE | NIEKONWENCJONALNE.

Metody konwencjonalne opierajg sie na tradycyjnym podejsciu do nauczania i
s powszechnie stosowane w szkotach oraz instytucjach edukacyjnych.
Opieraja sie na nauczaniu gramatyki i stownictwa, ttumaczeniu, powtarzaniu,
¢wiczeniach pisemnych i ustnych oraz testach.

e Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa to jedna z najstarszych metod
nauczania jezykow obcych. Zostata opracowana na potrzeby nauczania
taciny i byta popularna w szkotach i na uniwersytetach az do potowy XX
wieku. Podstawg metody gramatyczno-ttumaczeniowej jest nauka
gramatyki i stownictwa jezyka obcego poprzez ttumaczenie zdan i tekstow
z jezyka zrodtowego na jezyk docelowy oraz odwrotnie. Uczen przyswaja
zasady gramatyki jezyka obcego, analizujac zdania na poziomie stow, fraz
i struktur gramatycznych, a nastepnie przektada je na swoj jezyk ojczysty.

e Metoda bezposrednia miata na celu nauczanie jezyka obcego w sposob
naturalny, tak jak dziecko uczy sie swojego jezyka ojczystego. Pracujacy
ta metoda nauczyciel przekazuje wiedze w jezyku docelowym, unikajac
ttumaczenia na jezyk ojczysty ucznia, a jedyng pomoca w zrozumieniu jego
wypowiedzi jest kontekst i sytuacja, w ktérej odbywa sie rozmowa. Podczas
lekcji uczniowie stuchajg nauczyciela i powtarzaja po nim wypowiedzi,
uczac sie gramatyki poprzez ¢wiczenia praktyczne, a takze poprzez
zapamietywanie catych zwrotow i wyrazen. Nauczyciel pracujacy w duchu
metody bezposredniej przekazuje réwniez elementy kultury kraju, w ktorym
jezyk jest uzywany, co ma na celu nie tylko utatwienie nauki, ale réwniez
poznanie szerokiego kontekstu jezykowego. Btedy popetniane podczas
zajec¢ zwykle nie sg poprawiane, aby nie zniechecac uczniow.
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e Metoda audiolingwalna (ALM) pojawita sie
w Stanach Zjednoczonych jako reakcja na
koniecznos¢ szybkiego nauczania jezyka
angielskiego przez amerykanskg armie
i dyplomacje podczas Il wojny swiatowej.
Inspiracja dla tworcow tej metody byty badania
nad psychologig uczenia sie oraz
zainteresowanie strukturg jezyka.Metoda
audiolingwalna opiera sie na uzyciu
materiatow, takich jak nagrania dialogow,
tekstow i ¢wiczen, ktore sg odtwarzane przez
uczniow. Zadaniem tych ostatnich jest
stuchanie i nasladowanie. W poczatkowej fazie
nauki uczacy sie skupia sie na modelowaniu
akcentu i intonacji, nasladowaniu fonetyki
i poprawnego wymawiania. Nastepnie
wprowadzane s3g coraz bardziej ztozone
struktury jezykowe i stownictwo, ktére
prezentuje sie w kontekscie, a nie w izolacji.

e Metoda kognitywna wywodzi sie z psychologii
i badan nad procesami poznawczymi cztowieka.
Jej zatozenia teoretyczne opierajg sie na
przekonaniu, ze ludzki mdzg jest zdolny do
przetwarzania skomplikowanych struktur
jezykowych i wykorzystywania w tym procesie
roznych form poznawczych, takich jak pamiec,
uwaga, percepcja czy logiczne myslenie.

W praktyce metoda kognitywna w nauczaniu
jezykéw obcych polega na skupieniu uwagi na
formach gramatycznych, strukturach
jezykowych i ich zwigzkach z trescia
komunikatu. W tym celu stosuje sie réoznego
rodzaju ¢wiczenia skoncentrowane na analizie
strukturalnej jezyka oraz na rozwijaniu
umiejetnosci dedukcji i indukcji.




MODUL 1 // CZYM JEST
GLOTTODYDAKTYKA?

13 METODY NIEKONWENCJONALNE

METODY NIEKONWENCJONALNE NIE SA TAK POWSZECHNE | CZESTO MAJA
CHARAKTER EKSPERYMENTALNY. OPIERAJA SIE NA ZALOZENIU, ZE NAUCZANIE
JEZYKOW OBCYCH POWINNO BYC BARDZIEJ PRZYSTEPNE | ATRAKCYJNE,

A JEDNOCZESNIE SKUTECZNE. METODY NIEKONWENCJONALNE WYKORZYSTUJA
NOWOCZESNE TECHNOLOGIE, INTERAKTYWNE ROZWIAZANIA ORAZ SKUPIAJA
SIE NA ROZNYCH ASPEKTACH NAUKI JEZYKA, TAKICH JAK INTONACJA, AKCENT
CZY SLOWNICTWO.

e Metoda naturalna w nauczaniu jezykdéw obcych zyskata
popularnosc¢ na przetomie XIX i XX wieku. Opiera sie na
przekonaniu, ze nauka jezyka obcego powinna odbywac
sie w sposob naturalny, podobny do nauki jezyka
ojczystego. Zwolennicy metody naturalnej czesto
odwotuja sie do przyktadu dziecka, ktdre uczy sie jezyka
ojczystego spontanicznie, poprzez stuchanie i
powtarzanie.

e Podejscie komunikacyjne: jego geneza siega lat 70. XX
wieku. Powstato ono jako reakcja na ograniczenia metod
tradycyjnych, ktére skupiaty sie przede wszystkim na
nauce gramatyki i stownictwa, a nie na praktycznym
wykorzystaniu jezyka w sytuacjach komunikacyjnych.
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NA GZYM POLEGA PRACA LEKTORA?

Zeby by¢ dobra lektorka lub dobrym lektorem, musisz oczywiscie mie¢
pewne predyspozycje, duzo wiedziec, ale tez caty czas rozwijac sie w
tym zawodzie, podnosi¢ wtasne kompetencje: czytac, brac¢ udziat w
szkoleniach, webinariach itp. Sam zawdéd bowiem tez sie zmienia.
Swietnie pokazuje to np. tytut jednego z artykutéw o naszej pracy:
sLekcje jpjo z cudzoziemcami pokolenia. Nauczyciel, trener czy coach
jezykowy?”. Jako lektorka jezyka polskiego wiem, ze musze trzymac
reke na pulsie i reagowac na potrzeby oséb, ktére zapisujg sie na
moje zajecia z jezyka polskiego.
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15  GERTYFIKACJA

Nestor glottodydaktyki polonistycznej Wtadystaw Miodunka napisat, ze w 2004
roku zaczeta sie ,era nowozytna w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego”.

Co takiego sie wtedy wydarzyto? Rok wczesniej ustanowiono system certyfikacji
jezyka polskiego jako obcego, ktéra zaczeta funkcjonowac wtasnie w roku 2004.
Ruszyty wiec egzaminy certyfikatowe. Date te tatwo zapamieta¢, jesli pomyslimy,
ze w tym samym roku Polska stata sie cztonkiem Unii Europejskiej. Od tego czasu
rozwoj glottodydaktyki polonistycznej bardzo przyspieszyt.

Warto wiedziec, ze certyfikacja uznawana jest za jedna z najwazniejszych
innowacji w nauczaniu polszczyzny cudzoziemcow. O tym, na jakich poziomach
cudzoziemcy mogga zdawac takie egzaminy, ale tez jak sie do nich przygotowac,
kiedy i w jakim miescie czy kraju mozna podejs¢ do egzaminu, studenci

i uczniowie dowiadujg sie ze strony internetowej www.certyfikatpolski.pl.

To réwniez swietne zrddto praktycznych informacji i wskazowek metodycznych dla
nas - lektorek i lektorow. Koniecznie zapoznaj sie z przyktadowymi arkuszami
egzaminacyjnymi!

Jesli juz wiemy, na czym bazuje system
certyfikacji, to jest tez jasne, ze na réznych
poziomach zaawansowania uczymy czegos$
innego. Nowsze i najnowsze podreczniki
\NEl JEZYKA;“---.,__ rowniez powstaja w oparciu o ten rozktad
“ <0 O wiedzy i umiejetnosci, ale niezaleznie
T od tego czasami musimy sami zaprojektowac
kurs jezyka polskiego (przyczyny moga by¢
rozne). Wtedy koniecznie trzeba siegnac
l po program. Niezastagpionym zrodtem wiedzy
: s3 ,Programy nauczania jezyka polskiego
jako obcego. Poziomy A1-C2”. Dowiesz sie
SV z nich m.in., jakie tematy zajec¢ realizuje sie
J O() na poczatku nauki, a jakie pdzniej, czym
réznig sie od siebie poziomy zaawansowania
jezykowego (A1, A2, B1 ,B2, C1, C2),
co z gramatyki taczy sie z danym tematem,
jakie sa techniki uczenia, ale tez w jaki
sposob mozesz monitorowac postepy w
nauce swoich kursantow.
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KILKA ZASAD UCZENIA GRAMATYKI

Wedtug zapisu w ESOKJ gramatyka to zestaw zasad rzadzacych
taczeniem elementow w ciggi znaczeniowe o ustalonych
ramach. Zgadza sie? Na pewno. Jednak lektorom duzo bardziej
przydaje sie taka definicja: gramatyka to narzedzia. Tak jak do
prasowania potrzebujemy zelazka, a do mycia zebdw
szczoteczki, tak zeby wyzna¢ mitos¢, uzyjemy (czasownika)
,kochac” i biernika, np. Kochasz mnie? Czy Do Smierci
kochat pierwszg zone itd.

Jesli bedziemy traktowac¢ gramatyke uzytkowo, objasniac j3
uczacym sie m.in. za pomocg schematow jak ten ponizej, unikac
trudnych termindw, zasady gramatyczne nie bedg jak czarna
magia, tylko postuza naszym uczacym sie jako instrukcja
obstugi jezyka.

kochaé¢ + B.

Kocham

SO R: REKCJA
‘i
AN CZASOWNIKOW
szukac + D. . .
Jak czesto moZna omekowac L \ ‘
7] szukac kluczykow
do samochodu?! Nasi rodzice difugo

opiekowali sig
dziadkami.
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Zeby wybrac wtasciwy dla danej grupy uczqcych
sie zakres informacji gramatycznych, koniecznie
trzeba uwzglednic rozroznienie na:

e GRAMATYKE NAUKOWA - OPIERA SIE ONA NA
WNIKLIWYM PODEJSCIU ANALITYCZNYM, A JE]
CELAMI SA, JAK PISZA ANNA SERETNY | EWA
LIPINSKA, SYSTEMATYCZNA PREZENTACJA |
,CALOSCIOWY OPIS STRUKTURY JEZYKA”.

e GRAMATYKE PEDAGOGICZNA - TO JUZ TYLKO
| AZ WYBOR OKRESLONYCH TRESCI Z ZAKRESU
GRAMATYKI NAUKOWEJ. JAKO LEKTORK] |
LEKTORZY WYBIERAMY TO, CO DLA OSOBY
UCZACEJ SIE JEZYKA POLSKIEGO STANIE SIE
PODSTAWA W JEJ NAUCE. DODAJEMY
SCHEMATY, DIAGRAMY, UPRASZCZAMY
PRZEKAZ | DBAMY O TO, ABY BYL PRZYJAZNY,
A WIEC ZROZUMIALY.

Oczywiscie na lektoracie jezyka polskiego jako obcego czy
drugiego zdarzajg sie sytuacje, kiedy wykorzystujemy
/ Y "') szczegotowe informacje z zakresu gramatyki naukowej.
Studentow filologii polskiej jako obcej moga np. interesowac
trudniejsze zagadnienia historii jezyka, ale i na prywatnych
kursach pojawiaja sie bardziej dociekliwi uczniowie.
) Zasadniczo jednak, wprowadzajac jakie$S nowe narzedzie
gramatyczne (np. przypadek czy inne kategorie czasownika),
lektorka/lektor musi wybrac te najbardziej potrzebne
cudzoziemcowi informacje i przekazac je obrazowo.
Informacje potrzebne do czego? Do mowienia i rozumienia
ze stuchu, w dalszej kolejnosci czytania i pisania.
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UCZYC GRAMATYKI FUNKCJONALNIE CZYLI JAK?

To proste. Pokazuj na zajeciach funkcje
poszczegolnych elementow systemu
gramatycznego. Dobrym przyktadem jest narzednik
— zresztq to najczesciej pierwszy zalezny przypadek
(po mianowniku), ktorego uczymy. Nie opowiadaj,
ze mamy w jezyku polskim kilka przypadkow, nie
skupiaj sie na ich nazwach, znaczeniu. Pokaz, do
czeqgo jest narzednik!

NARODOWOSC

Jana jest Bialorusinka.

OPIS

Poznari jest pieknym miastem.

NARZEDNIK

HOBBY
Interesuje sie amerykanskimi
samochodami.
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'l 9 Bardzo pomocne s3a r6znego rodzaju schematy, uproszczone
tabele, ale rowniez kontrasty, np. zasada kontrastu
semantycznego. J3 rowniez mozesz pokazac, uzywajac

schematu:
POPROSZE CHLEB. CZY MOGE JESZCZE
TROCHE CHLEBA?

(jestes w piekarni, S— . .

ki jesz hleb) - s L estes u znajomyc
Spdise calycieR) KRONTRAST na kolacji, a na stole

- T = ) A T ¥ _F'_. zabrakio Chleba)
SEMANTYCZNY
BIERNIK DOPEENIACZ

Zapamietaj tez, ze podstawa uczenia (sie) gramatyki na poziomach Al, A2, B1 jest
komunikacja. Uczysz jej po to, zeby studenci czy uczniowie mogli sie sprawnie
komunikowac, a wiec méwic i odpowiadac na pytania. Oczywiscie beda popetniac
btedy, ale pamietaj, ze komunikowanie sie z btedami to tez komunikacja!

Na tym etapie nauki jezyka liczy sie jej efekt komunikacyjny, a nie poprawnosc¢
jezykowa.

Z kolei na poziomach wyzszych podstawga rozwijania kompetencji gramatycznej jest
nauka parafrazowania. Spojrz na ten przyktad parafrazy leksykalno-gramatycznej.
Te sama tresc¢ uzytkownik jpjo moze wyrazi¢ w inny sposob, w zaleznosci, od tego,
jak dtugo i skutecznie uczy sie polszczyzny:

PARAFRAZOWANIE JAKO
PODSTAWA ROZWIJANIA
KOMPETENCII GRAMATYCZNEJ]

POZIOM RANO IDE
POCZATKUJACY DO PRACY.
POZIOM RIEDY
T e e TYLKO ROBI SIE JASNO, WYCHODZE DO
PRACY.
BLADYM
POZIOM SWITEM ZRYWAM SIE Z LtOZKA, ABY POISC

ZAAWANSOWANY DO PRACY.
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20  DRYL

DRYL GRAMATYCZNY TO JEDNA Z TECHNIK
AUTOMATYZUJACYCH POMOCNYCH W NAUCE JEZYKA.
W PRAKTYCE DRYL TO CWICZENIE, W KTORYM
UCZACY SIE WIELE RAZY POWTARZA STRUKTURY
PODLEGAJACE WYCWICZENIU (NP. ODMIANA PRZEZ
OSOBY CZASOWNIKA W CZASIE PRZESZLYM). LUKA,
KTORA W TAKIM CWICZENIU NALEZY UZUPELNIC,
JEST ZAWSZE CALKOWICIE PRZEWIDYWALNA | NIE MA
TU ZBYT WIELE MIEJSCA NA KREATYWNE
WYKORZYSTANIE JEZYKA. CHOCIAZ UCZACY SIE
POTRAFIA ZASKAKIWAC. ZUPELNIE INNY CHARAKTER
MAJA CWICZENIA KOMUNIKACYJNE.

Jesli po etapie drylu leksykalnie ukierunkujemy zadania
gramatyczne, beda one mogty przyjac¢ charakter
komunikacyjny. Jak to zrobi¢? Nalezy wskazac uczacym sie
jakis tematycznie zorientowany zbidr wyrazow, ktorymi
majg sie postuzyc¢ podczas wykonania zadania
gramatycznego. Wybierajac wyrazy z banku lub dodajac
wtasne, beda kierowac sie swoimi potrzebami
komunikacyjnymi.
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21 JAK UCZYC SEOWNICTWA?

Uczqc okreslonego zagadnienia gramatycznego, nalezy
dobrac do niego stownictwo: dopasowane | adekwatne do
poziomu uczqgcego sie. To integrowanie gramatyki i
leksyki ,opiera sie na planowym wykorzystaniu materiatu
leksykalnego wprowadzanego na zajeciach w toku
cwiczen o charakterze gramatycznym?.

Uczac stowek i gramatyki, masz do dyspozycji dwa typy ¢wiczen:
* na nizszych poziomach éwiczenia kategoryzujace i tematyczne
e na wyzszych éwiczenia leksykalno-frazeologiczne.

Cwiczenia kategoryzujgce i tematyczne mozesz przygotowywac sam, wystarczy troche
kreatywnosci, ale jest tez ich mndstwo w réznych pomocach dydaktycznych do jpjo.
Do tej grupy nalez3a np.:

e grupowanie wyrazow wokot pewnego tematu

® przygotowywanie list stdw niezbednych do dyskusji na dany temat

e przyporzagdkowanie stéw do pewnych kategorii

e wykluczanie stow zgodnie z ustalonym wczesniej kryterium

e odnajdywanie stowa ,innego wsréd podobnych”.

Od poziomu B1 bardzo czesto wykorzystujemy ¢wiczenia leksykalno-frazeologiczne:
e uzupetnianie luk wyrazami z banku (luki sterowane)
e uzupetnianie luk otwartych
e dopetnianie kolokacji, tworzenie potaczen wyrazowych
e parafrazowanie.

Jestesd odwodmy!

Wei sig w garéél

Przyktadowe ¢wiczenie:

Uwierz w siebie! Baod# optymistg!

Zowsze pamigta) o tym.

i [ i
e zniechgcaj sig! jak wiele potrafisz!

Mie rezygru tak szyblo!

Jested dzielny! Hie poddawaj sie!

Mie preejmuj sig tak bardze!
Fycie toczy sie dalej!

Mysl pozytywniel

| SPRAWDZ

Polgez w pary wyraZenio, kidre oznaczalg to some, @ nastepnie wybierz opgie . Sprowd”. Masz 3 praby.
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CZY (I JAK) UCZYC FRAZEOLOGIZMOW?

MATKA POLKA, MATKO BOSKA!, CZY NADZIEJA JEST MATKA GLUPICH - W
GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ FRAZEOLOGIZMY TO ZASOB STOSUNKOWO
STABILNYCH, ODTWARZALNYCH POLACZEN WYRAZOW, CZESTO CECHUJACYCH SIE
OBRAZOWOSCIA | EKSPRESYWNOSCIA.

To przyjazna definicja, bo jest w niej miejsce

i na tzw. wtasciwe zwiazki frazeologiczne (np.
ktos wstat lewg nogq), state struktury
porownawcze (gtupi jak but), przystowia (Co kraj,
to obyczayj)

i roznego typu formuty reprodukowane przez
uzytkownikow (Czotem!). Petnig one rozne funkcje
w komunikacji:

e zwigzki frazeologiczne o funkcji
nominatywnej uzupetniajg system stownikowy
jezyka, np. cztowiek w srednim wieku,

Wyjsc¢ za mqz

e jednostki frazeologiczne cechujace sie
obrazowoscia i ekspresywnoscig stuza
emocjonalnemu wyrazaniu saqdow i opinii,
np. komus woda sodowa uderzyta do gtowy,
czerwony jak burak czy przystowie Ciekawosc
to pierwszy stopieri do piekta.

e ustabilizowane formuty petnigce funkcje
pragmatyczng, potrzebne do normalnego
porozumiewania sie: kilkuwyrazowe formuty
pozegnan, powitan, prosb, przeprosin,
nawigzywania kontaktu, reakcji (Catuje rgczki!,
Jak tam?).
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23 PODSTAWOWE ZASADY
UGZENIA FRAZEOLOGII

e IM NIZSZY POZIOM, TYM FRAZEOLOGIZM POWINIEN BYC
BARDZIEJ OBRAZOWY (NP. CZARNE MYSLI).

e NIE MA NAUCZANIA FRAZEOLOGII BEZ PRZYKLADOW
UZYCIA (PANIE DOKTORZE, ZAWSZE NAD RANEM MAM
CZARNE MYSLI).

Oprécz tego na zajeciach z jpjo ¢wiczymy frazeologizmy tak,
zeby pokazag, iz:

e pewne funkcjonuja jako gotowe formuty, samodzielne
wypowiedzenia, ktdre sg kompletne gramatycznie (Nie dla
psa kietbasa)

* inne nie moga by¢ uzywane samodzielnie i stanowia
element wypowiedzenia, moga i muszg wchodzi¢ w zwigzki
syntaktyczne z innymi sktadnikami, wymagaja uzupetnienia
o inne elementy, np.:

zbijac bgki - uczen bedzie wiedziat, jak uzyc tego
frazeologizmu, gdy powiesz mu, ze
ktos moze zbijac bgki, a nastepnie przecwiczycie to
w zadaniach, np.
Nic mi sie nie chce, moge caty dzien zbijac bgki bez wyrzutdow
sumienia.
Synu, czy ty juz do korica wakacji bedziesz tylko zbijat bgki?

Mozesz uczyc¢ frazeologizméw juz od poziomu Al, ale wtedy
wykorzystuj te o prostej budowie, oparte na porownaniach
(To jest dla mnie jasne jak storice) czy odnoszace sie do cech
ludzkich lub zawierajgce w sobie nazwy czesci ciata, np.:
Jestem zielona z matematyki, a ty?
Strach ma wielkie oczy.
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94 UCZENIE WYMOWY I INTONAC)JI

W LITERATURZE GLOTTODYDAKTYCZNEJ MOZNA PRZECZYTAC, ZE
~NAUCZANIE WYMOWY POLSKIEJ MA ZDECYDOWANIE CHARAKTER
NIESYSTEMOWY”. CZY DLA LEKTORA TO COS NIEPOKOJACEGO?
NIEZUPELNIE, PONIEWAZ MASZ DO DYSPOZYCJI WIELE
SPRAWDZONYCH TECHNIK.

Ucz wymowy poprzez:

e wykorzystywanie stuchania (zadanie ucznidéw czy studentow to powtarzanie,
tego co ustyszeli)

e wykorzystywanie gtosnego czytania (pojedynczo, nie chdrem;))

e wykorzystywanie ¢wiczen opartych na parach minimalnych (np. Kasia:kasza,
czesc:szesc), tamancach jezykowych (Krdl Karol kupit krélowej Karolinie korale
koloru koralowego) wierszykach i piosenkach

e integrowanie ¢wiczen z pisania i gtosnego czytania.

Zapamietaj jednak, ze ,trening wymowy nie jest celem samym w sobie, powinien
przygotowywac do innych czynnosci komunikacyjnych”.

Nauczanie wymowy ma dwa zasadnicze przebiegi:

1.Pierwszy to ksztatcenie stuchu mownego, czyli umiejetnosci, ktora umozliwia
rozréznianie wyrazow zbudowanych z fonemow (podstawowych jednostek
systemu dzwiekowego jezyka). To stuch mowny decyduje o poprawnej
artykulacji, czyli wymawianiu, a takze prozodyzacji (m.in. sposobie
akcentowania wyrazow i zdan).

2.Drugi przebieg stanowi juz nauczanie poprawnej wymowy, w naszym przypadku
zgodnej z zasadami artykulacji w jezyku polskim.

Kiedy uczymy wymowy, mamy do dyspozycji dwa gtéwne typy technik:

e Podstawa to powtarzanie za wzorcem (jest nim oczywiscie lektorka czy lektor,
ale traktujmy jako wzdr rowniez moze by¢ nagrania audio, fragmenty filmow
itp.)

e Uzupetnienie moga stanowic¢ pewne informacje z zakresu fonetyki (jest to dziat
jezykoznawstwa zajmujacy sie badaniem i opisem dzwiekow danego jezyka).
Tu znédw obowigzuje podejscie funkcjonalne — pomoze Ci pokazanie uczacym
sie, jak uktadaja sie Twoje wargi, kiedy wymawiasz g czy e.
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925 MIEJSCA TRUDNE

W LITERATURZE GLOTTODYDAKTYCZNEJ MOZNA ZNALEZC
OPRACOWANIA POSWIECONE TZW. TRUDNYM MIEJSCOM
NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO. OCZYWISCIE NIE
NALEZY MOWIC UCZACYM SIE, ZE COS JEST TRUDNE, TO RACZE)
INFORMACJA DLA NAS - LEKTOREK | LEKTOROW.

Jednym z takich trudnych miejsc, na ktére warto zwrdcic

uwage, s3 polskie samogtoski.

Przyjmuje sie, ze uczymy ich w dwéch etapach:

e Pierwszym jest poprawna artykulacja wszystkich polskich
D samogtosek, z wykorzystaniem réznych pomocy
dydaktycznych:

obserwacja warg lektorki/lektora
zdje¢ z wymowg samogtosek
wykorzystanie labiogramoéw
metoda sylabowa
e Etap drugi to juz rozréznianie samogtosek w wyrazach:
nalezy ¢wiczyc stuchanie par wyrazoéw z réznigcymi je
samogtoskami (np. mita:myta) .

N Rowniez zjawisko dzwiecznosci i bezdzwiecznosci moze byc
3 1 takim wymagajacym, czyli trudnym miejscem. Jak sobie
radzi¢? Mozna opowiadac, skad sie bierze dzwiecznosc¢ i
bezdzwiecznos$¢, a wiec ze podczas wymawiania d czy b
drgaja nam wigzadta, bo sg zwarte i w drgania wprawie je
powietrze wydychane z ptuc. Ale duzo prosciej bedzie, jesli
S zaproponujemy uczacym sie, aby przytozyli dton do swojego
gardta i sami wyczuli drgania wigzadet (d - drganie jest
wyczuwalne, t - nie; analogicznie w parze: b - wiezadta
drgaja, p - juz nie).

Do innych trudnych miejsc badacze i praktycy zaliczaja tez:

W X e trudnosci z wymowa r

- e spotgtoski srodkowojezykowe (S, z, ¢, dz, n)

e rdznice w sposobie artykulacji w zaleznosci od miejsca
(inaczej wymowimy e w wyrazie jezyk a inaczej, gdy e
jest na koncu wyrazu jak w przyktadzie imie)

e geminaty (spotgtoski podwojone, np. w wyrazie lekki,
Jagietto, Anna)
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29¢ NAUCZANIE PISOWNI

Gtownym celem rozwijania umiejetnosci
postugiwania sie ta czescig systemu jezykowego
jest kompetencja ortograficzna. Co to takiego?
Kompetencja ortograficzna to znajomos¢ oraz
umiejetnosc¢ rozpoznawania i stosowania symboli
sktadajacych sie na tekst pisany.

Uczacy sie powinni umiec¢ rozpoznawac i stosowac:
e mate i wielkie litery pisane recznie i drukowane
e odpowiednig pisownie wyrazéw, takze form

skréconych
e znaki interpunkcyjne i zasady interpunkcji
e konwencje typograficzne, rodzaj i kréj czcionek
e popularne znaki logograficzne (np. @, 8, &)

Znajac sktadowe tej waznej kompetencji, mozesz
¢wiczyc jg z wykorzystaniem réznych typow zadan
na pisownie, wszystko zalezy od Twojej
kreatywnosci. Mozesz tez oczywiscie korzystac

z roznych pomocy dydaktycznych. Wazne jednak,
aby ¢wiczenia, ktore bedziesz proponowac grupie
w poczatkach nauki, dotyczyty:

e percepcji wzrokowej (rézne ¢wiczenie
polegajace m.in. na odwzorowywaniu jakiegos
zapisu, przepisywaniu wyrazow, ich
uzupetnianiu itp.)

e percepcji stuchowej (rozne typy dyktand: uczacy
sie stucha i uzupetnia jakies brakujace
elementy wyrazéw lub zapisuje wybrane
catostki).
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97 KOMPETENCJA ORTOEPIGZNA

W KORELACJI Z PISOWNIA | PISANIEM POZOSTAIJE
KOMPETENCJA ORTOEPICZNA. JEJ ZNAJOMOSC ROWNIEZ
POZWOLI Cl KREATYWNIE UCZYC. OPROCZ ZNAJOMOSCI
ZASAD PISOWNI NA TE KOMPETENCJE SKLADAIJA SIE:

e Umiejetnosc¢ gtosnego odczytywania przygotowanego
wczesniej tekstu pisanego oraz wtasciwego wymawiania
stow poznanych tylko w formie pisanej

e Umiejetnosc¢ korzystania ze stownikow i znajomosc¢
stosowanych w nich konwencji opisywania wymowy

e Znajomosc¢ wyptywu form graficznych, zwtaszcza
interpunkcyjnych, na segmentacje i intonacje
wypowiedzi

e Umiejetnos¢ wtasciwej interpretacji wieloznacznosci
(homonimia albo niejasne relacje sktadniowe) na
podstawie kontekstu
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CZYM JEST TEKST NAUKOWY?

Tekst naukowy i popularnonaukowy z wielu wzgledow
petni waznga role na wyzszym etapie rozwoju edukacji
os6b uczacych sie polskiego jako obcego. Przede
wszystkim umozliwia rozwéj umiejetnosci jezykowych,
wzbogaca stownictwo, pomaga tez poznac kulture

i historie Polski, a co za tym idzie, lepiej ocenic¢
kontekst spoteczno-kulturowy, w jakim funkcjonuje
jezyk polski. Ponadto, teksty naukowe ucza myslenia
niezaleznego, krytycznego i analitycznego oraz
rozwijaja zdolnos¢ zdobywania potrzebnych
informacji.

Normy jezyka naukowego s3 bardzo istotne w procesie
komunikacji naukowej i w pracy naukowej w ogodle.
Wymagaja one od uzytkownikdéw specyficznych
umiejetnosci i wiedzy, aby mdéc wyrazac sie w sposob
zrozumiaty, precyzyjny i logiczny. Dlatego mowi sie,
ze teksty naukowe i popularnonaukowe stanowig
wzorzec polszczyzny oraz ukazujg szczegolny sposob
organizacji srodkow wyrazu. W przypadku studentéw,
ktorzy dopiero zaczynajg swojg naukowa przygode,
istotne jest, aby nauczyc ich tych umiejetnosci i norm
jezykowych, poniewaz bez nich praca naukowa moze
stac sie mniej skuteczna i bardziej czasochtonna.
Tekst naukowy dotyczy zawsze okreslonej dyscypliny
naukowej, co z kolei $cisle wigze sie z doborem
srodkow gramatycznych, leksykalnych i stylistycznych
uzytych do wyrazenia okreslonych intencji
komunikacyjnych.
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KATEGORIE TEKSTOW

Teksty naukowe mozna podzieli¢ na rézne
kategorie w zaleznosci od ich celow i odbiorcow.
Oto krotki opis kazdej z kategorii:
1.Teksty teoretyczno-naukowe to artykuty
naukowe, monografie, ksigzki i inne
publikacje pisane przez specjalistow dla
specjalistow. Ich celem jest przedstawienie
nowych badan, teorii lub wynikow
eksperymentdw oraz rozwiniecie wiedzy
w danej dziedzinie. Teksty te sg zwykle
bardzo szczegotowe i wymagaja pewnego
stopnia wiedzy specjalistycznej, aby je
zrozumiec.
2.Teksty dydaktyczno-naukowe to publikacje,
ktore maja na celu przekazywanie wiedzy
naukowej studentom lub uczniom. Teksty te
s3 zwykle bardziej przystepne niz
teoretyczno-naukowe i czesto zawieraja
zadania do samodzielnego wykonania oraz
omawiajg przyktady z zycia codziennego. S3
tez czesto wykorzystywane jako materiaty do
nauki w szkotach i na uczelniach.
3.Teksty popularnonaukowe to publikacje,
ktore maja na celu propagowanie wiedzy
naukowej wsrod niespecjalistow. Teksty te s3
tatwiejsze do zrozumienia niz teoretyczno-
naukowe i dydaktyczno-naukowe, a ich celem
jest zainteresowanie ludzi nauka i utatwienie
im zrozumienia skomplikowanych tematow.
Popularnonaukowe publikacje moga byc
artykutami w czasopismach
popularnonaukowych, ksigzkami
popularnonaukowymi lub filmami
dokumentalnymi.
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ADAPTACIJA

Adaptacja tekstu naukowego, okreslana terminem transpozycja lub
parafraza, polega na przetworzeniu oryginatu, aby byt bardziej
dostepny i zrozumiaty dla réznych grup odbiorcow.

Ten rodzaj adaptacji moze obejmowac zmiany w strukturze, stylu
pisania, stownictwie i przyktadach, ktére pomoga odbiorcom lepiej
zrozumiec i zainteresowac sie tematem. Moze by¢ uzyteczny w
roznych kontekstach, takich jak edukacja, komunikacja naukowa,
publikacje popularnonaukowe, a takze dla zwiekszenia zasiegu i
oddziatywania naukowego artykutu. Odpowiednio dostosowujac
jezyk, strukture i tresc¢ tekstu naukowego, autorzy mogg pomac
odbiorcom zrozumiec¢ skomplikowane koncepcje naukowe i wyniki
badan, ktore czesto sg trudne do zrozumienia dla osob bez
specjalistycznej wiedzy.

Przyktadowe techniki adaptacji tekstu naukowego to:

e uproszczenie jezyka i struktury zdania, aby uczynic
tekst bardziej czytelnym i zrozumiatym dla odbiorcow
0 réznym poziomie wiedzy;

e dodanie przyktaddéw, analogii i ilustracji, aby poméc w
zrozumieniu abstrakcyjnych koncepcji;

e unikanie specjalistycznych termindow, ktore moga byc
niezrozumiate dla odbiorcow bez specjalistycznej
wiedzy;

e wyjasnienie skrotow i terminologii, aby pomaoc
odbiorcom zrozumiec specjalistyczne pojecia;

e podkreslanie praktycznych zastosowan wynikow
badan, aby poméc odbiorcom zobaczyc ich znaczenie
dla codziennego zycia.

Istnieja dwa gtowne podejscia do adaptacji tekstu
naukowego: adaptacja wierna i adaptacja swobodna.
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ADAPTACJA WIERNA | SWOBODNA

Przyktady adaptacji wiernej tekstu naukowego:

1.Ttumaczenie artykutu naukowego z jezyka
francuskiego na jezyk polski, z uwzglednieniem
doktadnej terminologii naukowej.

2.Przystosowanie artykutu naukowego,
przeznaczonego dla ekspertow, do czytelnikéw
niebedacych specjalistami w danej dziedzinie,
poprzez usuniecie skomplikowanych sformutowan
i zwiekszenie liczby wyjasnien.

3.Adaptacja artykutu naukowego opublikowanego
w czasopismie o niskiej reputacji, do standarddéw
czasopisma o wysokiej reputacji, poprzez poprawe
struktury, stylu i jezyka.

Przyktady adaptacji swobodnej tekstu naukowego:

1.Przystosowanie wynikow badan do formy
popularnonaukowej, np. w postaci artykutu dla
gazety lub bloga, poprzez dodanie praktycznych
zastosowan w zyciu codziennym.

2.Upraszczanie artykutu naukowego, aby przystosowac
go do wyktadu lub prezentacji dla laikow.

3.Dodanie kolorow, grafik i innych elementow
wizualnych do artykutu naukowego, aby utatwic jego
zrozumienie i zwiekszy¢ jego atrakcyjnosc¢ wizualna
dla odbiorcow.
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PARAFRAZA

Parafraza to przeksztatcenie tresci
oryginalnego tekstu w sposob, ktory
zachowuje jego sens, ale wyraza go
innymi stowami lub strukturami zdania,
innymi stowy to oddanie tresci
oryginalnego tekstu w nowej formie,
zachowujqc jednoczesnie jego znaczenie.
Jest to przydatne narzedzie, ktore pozwala
na unikanie powtorzen i urozmaicenie
stylu. W tym celu warto wykorzystac

znajomosc kolokacji jezykowych \
tworzgcych utarte zwroty lub konstrukcje. -

W procesie przyswajania jezyka obcego nie
wystarczy dokonanie prostej transformacji
poznanych wczes$niej modeli jezykowych w sfere
komunikacji naukowej, poniewaz ten rodzaj
komunikacji posiada swojg specyfike i ma tylko
sobie wtasciwe cechy. Studenci, stosunkowo
swobodnie wtadajacy jezykiem w roznych sferach
komunikacji jezykowej, czesto okazuja sie prawie
bezradni w komunikacji naukowej ze wzgledu na
braki w zakresie umiejetnosci transformacji na
ptaszczyzne komunikacji naukowej przyswojonych
wczesniej form wypowiedzi.
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Katalog funkcjonalno-pojeciowy dla poziomu
znajomosci jezykowego B2 przewiduje
nastepujace funkcje.

Przekazywanie informacji:

e nazywanie, identyfikowanie, definiowanie,
opisywanie, poréwnywanie, uzasadnianie,
przekazywanie informacji uzyskanych od osob
trzecich;

e okreslanie celu, przeznaczenia;

e pytanie o informacje;

e potwierdzenie informacji;

® przeczenie (negacja) informacji.

Zajmowanie stanowiska:

* wyrazanie opinii pozytywnych/negatywnych;

e wyrazanie preferencji/braku preferencji;

e wyrazanie krytyki;

e wyrazanie aprobaty/dezaprobaty;

e wyrazanie pewnosci/ niepewnosci, wyrazanie
przekonania;

® wyrazanie przypuszczenia;

e wyrazanie mozliwosci/niemozliwosci;

* wyrazanie przyzwolenia.

Pojecia ogdlne:

e wyrazanie cechy, wtasciwosci, stanu w
odniesieniu do rzeczy, procesow, faktow,
0s0b;

e wyrazanie relacji przestrzennych (miejsce,
kierunek);

e wyrazanie relacji czasowych;

e wyrazanie ilosci, jakosci, sposobu;

e wyrazanie warunku i konsekwencji.

(za: Programy nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Poziomy A1-C2, Krakéw 2016.)
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34 TEKSTY LITERACKIE JAKO INTEGRALNA
CZESC PROGRAMU NAUCZANIA

W nauczaniu jezykdéw obcych gtdwnym celem jest rozwoj
umiejetnosci komunikacyjnych uczacego sie, dlatego w
podrecznikach do nauki polskiego jako obcego teksty
literackie sg rzadko spotykane. Teksty te mogq sie pojawic
na przyktad jako ilustracja problemdw gramatycznych lub
leksykalnych oraz jako tto kulturowe w celu przyblizenia
polskiej kultury. Wprowadzanie tekstow literackich moze,
w pewnym stopniu, wspierac¢ podejscie interkulturowe.
Literatura jest czesto nosnikiem perspektyw, doswiadczen,
kultur i swiatopogladow, ktdre mogg rozszerzyc¢ nasze
horyzonty i zacheci¢ do czytania. Teksty literackie
przedstawiajg bowiem rozne konteksty kulturowe i
spoteczne. Czytanie literatury pochodzacej z réznych
kultur moze pomdc nam zrozumiec innych ludzi, co
skutecznie rozwija naszg empatie i akceptacje
wobec roznorodnosci kulturowej. Ponadto literatura czesto
porusza tematy zwigzane z tozsamoscia, obcym
sgsiedztwem, migracja, kolonializmem i wieloma innymi
zagadnieniami, ktére sg istotne dla interkulturowego
dialogu. Czytanie takich tekstow pomaga zidentyfikowac
stereotypy albo zwroci¢ uwage na ztozonosc¢
rzeczywistosci. Decyzja o wtgczeniu tekstéw literackich do
nauki jezyka polskiego jako obcego zalezy od celu,
programu i sposobu nauczania. Teksty literackie moga by¢
cennym uzupetnieniem, umozliwiajacym rozszerzenie
wiedzy jezykowej, kulturowej i literackiej. Teksty musza
by¢ dostosowane do potrzeb czytelnika, jego poziomu
jezykowego i kulturowego.
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CZYM JEST ADAPTACJA TEKSTU
LITERACKIEGO?

ADAPTACJA POLEGA ZWYKLE NA UPROSZCZENIU KONSTRUKCIJI
JEZYKOWYCH, OBJASNIENIU TERMINOW CZY KONTEKSTOW
KULTUROWYCH ORAZ UWZGLEDNIENIU KOMENTARZY.
PRZYGOTOWANIE TEKSTOW W JEZYKU DOCELOWYM, KTORE
SPELNIAJA OKRESLONE FUNKCJE, WYMAGA STARANNEGO DOBORU
| ODPOWIEDNIEJ ADAPTACJI. PROCES ADAPTACJI TEKSTOW
LITERACKICH MOZE OBEJMOWAC ROZNE ZABIEGI, MAJACE NA CELU
ULATWIENIE ZROZUMIENIA TRESCI CZYTELNIKOWI.
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Opisane warstwy odnoszg sie do procesu adaptacji i konstrukcji
cwiczen, ktore majg na celu zapewnienie petnego zrozumienia
tekstu i umozliwienie petnej interpretacji tresci. Ponizej
przedstawiamy charakterystyke poszczegdlnych warstw:

e Warstwa leksykalno-gramatyczna: W tej warstwie skupiamy sie
na jezykowej strukturze tekstu. Celem jest zagwarantowanie
zrozumienia podstawowego znaczenia tekstu poprzez analize
i wyjasnienie stow, zwrotow, idiomy, neologizmow itp. W
ramach ¢wiczen mozna stosowac zadania zwigzane z rozwojem
jezykowym i gramatycznym, takie jak ¢wiczenia stownikowe,
gramatyczne lub uzycie definicji i przyktadow danego stowa.

e Warstwa pojeciowa: W tej warstwie skupiamy sie na
zrozumieniu gtebszych tresci tekstu, takich jak filozoficzne
podstawy lub koncepcje. Dodatkowa wiedza na temat idei
filozoficznych lub pojec z obszaru teorii literatury moze
wzbogacic¢ interpretacje. Wazne jest, aby czytelnikow wyposazyc
w potrzebng wiedze, szczegolnie jesli pochodza z innej
kultury. W tej warstwie moga by¢ stosowane ¢wiczenia
wprowadzajace do pojec filozoficznych lub metajezyka
z dziedziny poetyki opisowej, takie jak metafora, porownanie
itp.

e Warstwa literacko-kulturowa: W tej warstwie skupiamy sie na
elementach literacko-kulturowych, ktére moga wptywac na
interpretacje tekstu. Dotyczy to symboliki, mitow, legend, a
takze kontekstu historycznego powstania tekstu. Zrozumienie
tych elementéw moze pomo6c w petniejszym odbiorze tresci
i kontekstu dzieta.
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Adaptacja sensu stricto (w Scistym znaczeniu tego stowa),
zdefiniowana przez Aleksandra Koztowskiego, odnosi sie do
procesu przystosowywania tekstu jako materiatu literackiego
do nauczania jezyka obcego poprzez wprowadzenie zmian
jezykowo-formalnych zarowno w konstrukcji tekstu, jak i jego
tresci. Ten rodzaj adaptacji ma na celu utatwienie ttumaczenia
tekstu przez uczacych sie, a takze dostosowanie go do ich
poziomu jezykowego. W przypadku adaptacji sensu stricto
mozna dokonac réznych zmian, np. prostej modyfikacji zdan,
aby uczniowie mogli tatwiej zrozumiec struktury zdaniowe.
Moze to dotyczyc bardziej ztozonej sktadni, zastgpienia jej
konstrukcji prostszymi lub zamiany wyrazow w zdaniu.

Adaptacja sensu largo, czyli szeroko pojeta adaptacja, odnosi sie do
zastosowania tekstu jako materiatu nauczania do lekcji jezyka obcego bez
ingerencji w tekst i zmian formalno-strukturalnych. W ramach tej adaptacji
wyrozniamy adaptacje selektywng, ktéra polega na wyborze tekstow lub ich
fragmentdéw (z listy proponowanych lektur) odpowiednich dla danego
poziomu nauczania i sytuacji dydaktycznej. Nauczyciel zwraca uwage na
poziom zaawansowania uczniow oraz na cele dydaktyczne, aby uzyskac
najodpowiedniejszy materiat. Adaptacja selektywna moze rowniez dotyczyc
doboru fragmentow tekstow literackich, ktére sg szczegdlnie interesujace
lub istotne dla omawianych zagadnien. Dzieki temu uczniowie maja
mozliwos$¢ uzycia jezyka obcego w kontekscie rzeczywistych tekstéw, co
sprawia, ze mozna lepiej nauczy¢ sie i opanowac jezyk. Wazne jest, aby
nauczyciel umiejetnie zastosowat adaptacje selektywna z uwzglednieniem
poziomu, zainteresowan i celdw nauczania.

Adaptacja komplementarna to drugi rodzaj adaptacji sensu
largo, ktora polega na uzupetnianiu wybranego tekstu
dodatkowymi informacjami w celu utatwienia jego rozumienia.
Pomocne elementy, znajdujace sie zwykle na koncu tekstu,
mogaq przybierac forme objasnien leksykalnych, krétkich
komentarzy lub glosariuszy. S to na ogot ilustracje, wykresy,
schematy, diagramy, ktdre stanowia przystepny komentarz do
tekstu i pozwalajg czytelnikowi szybko zrozumiec kluczowe
pojecia. Dotycza one termindw specjalistycznych Lub
trudniejszych konstrukcji zdaniowych.
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Warto zauwazyc, ze wybor tekstow literackich do
nauczania jezyka polskiego zalezy od wielu
czynnikow, takich jak na przyktad poziom
zaawansowania znajomosci jezyka uczacych sie
0s6b. Wybodr ten zalezy tez od celdw nauczania,
programoéw, a takze - od samego nauczyciela.
Szczego6towa analiza tekstéw literackich do
nauczania jezyka polskiego dowodzi, ze
wiekszos$c¢ tych opracowan adresowana jest do
studentow na wyzszym poziomie nauczania.
Istnieje jednak wiele tekstow literackich, ktore
mozna wykorzysta¢ na roznych poziomach
nauczania. W procesie nauki jezyka polskiego na
poziomie poczatkujacym zwykle s3 to krotkie
opowiadania, wiersze, bajki lub fragmenty
powiesci, na 0got mniej specyficzne pod
wzgledem jezyka i tematyki. Mozna réowniez
korzystac¢ ze wspodtczesnych tekstow literackich,
ktore sg blizsze zycia codziennego. Nauczyciele
moga dobierac teksty literackie, ktére sa
zwigzane z bardziej aktualnymi tematami

i zagadnieniami, co moze zwiekszy¢ motywacje
do nauki. Dla wielu uczacych sie 0séb czytanie
literatury jest ciekawym i angazujgcym sposobem
nauki jezyka. Dlatego najwazniejsze w tym
procesie jest uwzglednienie potrzeb ucznidw.
Wtaczenie utworow literackich do nauki jezyka
polskiego jako obcego moze przyniesc¢ wiele
korzysci. Po pierwsze, wnoszg bogaty zaséb
stownictwa, idiomow i innych konstrukcji
jezykowych. Czytanie tekstdw literackich
umozliwia zapoznanie sie z roznymi stylami
pisania. Po drugie, utwory literackie ilustruja
kulturowe, historyczne i spoteczne konteksty.
Dzieki poznawaniu dziet literackich mozna lepiej
zrozumiec¢ polska kulture, tradycje, wartosci

i historie.
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POEZJA CZY PROZA?

Z badan Tamary Czerkies na temat wykorzystania tekstow
literackich w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
wynika, ze cudzoziemcy (65%) wola czytac¢ w jezyku
rodzimym proze niz poezje. Ponadto badania te
potwierdzajg dominacje powiesci w szeroko pojetej
kulturze zachodniej. Realizacje postulatow dotyczacych
nauczania z wykorzystaniem tekstéw prozatorskich mozna
obserwowac m.in. na przyktadzie serii ,Czytaj po polsku”,
wydawanej przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego. Szczegélnie adresowana jest ona
do uczacych sie na poziomach A1/A2 i B1. Seria sktada sie
z czterech tomikow, ktore nosza podtytut ,Edycja dla
poczatkujacych”.

Pierwszy tomik, ,Kamizelki i Z legend dawnego Egiptu”
autorstwa Bolestawa Prusa, przeznaczony jest dla uczniéw
na poziomie A1/A2. Kolejne tomy to ,Latarnik” i ,Janko
Muzykant” Henryka Sienkiewicza, odpowiednie dla poziomu
A2/B1. Dodatkowo, do serii wtgczono rowniez utwory Marii
Konopnickiej ("Nasza szkapa"), Elizy Orzeszkowej ("Dobra
pani") i Stefana Zeromskiego ("Sitaczka", ,Rozdziobig nas
kruki, wrony..."), ktore zostaty dostosowane do poziomu A2.
W roku 2020 ukazata sie takze adaptacja utworu ,Gloria
victis" Elizy Orzeszkowej na poziomie A1/A2.
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39 GATUNKI LITERACKIE
W NAUGZANIU JPJO

ADAPTACJA TEKSTOW LITERACKICH NA POTRZEBY NAUKI
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO MOZE BYC CENNA
INSPIRACJA, ZWLASZCZA JESLI SIEGNIESZ PO OPISY ADAPTACII
PRZYGOTOWYWANYCH NA POTRZEBY SPEKTAKLI TEATRALNYCH
WYSTAWIANYCH PRZEZ STUDENTOW. PONIZEJ ZNAJDUJE SIE
LISTA KILKU TEKSTOW PROZATORSKICH, KTORE MOGA BY(C
ADAPTOWANE DLA POCZATKUJACYCH UCZACYCH SIE JEZYKA
POLSKIEGO:

1.Kroétkie opowiadania: Krotsze formy literackie sg idealne dla poczatkujacych
studentow, poniewaz sg bardziej przystepne i tatwiejsze do zrozumienia,
mozna skupic sie na konkretnych sytuacjach. Teksty o tematyce codziennego
zycia, spotkan towarzyskich, podrézy lub pracy moga byc interesujace i tatwe
dla celow dydaktycznych. Mozna wybrac¢ opowiadania polskich autordéw, ktore
poruszajq tematy codziennego zycia, przyjazni, mitosci czy podrozy.
Przyktadowe teksty do adaptacji moga pochodzic¢ od takich pisarzy jak
Matgorzata Musierowicz, Katarzyna Grochola czy Andrzej Sapkowski.

2.Nowoczesne powiesci: Fragmenty wspotczesnych powiesci, ktore
odzwierciedlajg codzienne zycie i wspotczesne problemy, moga by¢ cennym
zrodtem inspiracji. Wybierajac fragmenty powiesci, mozna skupic sie na
konkretnych watkach, postaciach lub sytuacjach, ktére bedg interesujace dla
studentow i pozwolg im na rozwijanie umiejetnosci jezykowych.

3.Literatura dziecieca i mtodziezowa: Czesto literatura skierowana do dzieci i
mtodziezy jest bardziej przystepna dla poczatkujgcych uczacych sie jezyka
polskiego. Wybierajgc adaptacje tekstow dla poczatkujgcych, mozna siegnac
po popularne ksigzki dla dzieci, ktore oferujg prosty jezyk i interesujace
fabuty.

4.0powiadania o tematyce kulturowej: Wybierajagc opowiadania lub fragmenty
powiesci o tematyce kulturowej, mozna nie tylko pomoc uczacym sie poznac
jezyk polski, ale takze wprowadzic ich w kulture i tradycje polskie.
Opowiadania, ktore opisujg $wieta, zwyczaje, wazne wydarzenia historyczne
lub ciekawe miejsca w Polsce, moga dostarczy¢ cennych informacji
kulturowych i motywowac studentow.
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LITERATURA W KONTEKSCIE
KULTUROWYM

Jezeli pracujemy z grupa jednojezyczna,
warto sprawdzi¢, czy w kraju pochodzenia
studentow wydano jaka$ ksigzke autora,
ktorego tekst zamierzamy z nimi
przeczytac. Nawet jezeli nigdy wczesniej

o danym twarcy nie styszeli, fakt, ze
wzbudza on pewne zainteresowanie wsrod
ich rodakow, moze przyczynic sie do
wiekszego zaangazowania w lekture. Taka
informacja moze pobudzi¢ motywacje do
poznawania dziet, a przede wszystkim -
utatwi¢ nawigzanie wiezi z twércami.
Literatura piekna czesto odzwierciedla
kulture, historie i wartosci danego kraju.
Przeczytanie dziet autora z ich kraju moze
tez poméc studentom lepiej zrozumiec
kontekst kulturowy, w ktorym znajdujga sie
wybrane teksty. Mozna dzieki temu poznac
budowe, idiomatyke i specyfike uzywanego
jezyka w kraju pochodzenia autora.

Duzy wptyw na tozsamosc¢ pisarzy maja
rowniez nagrody literackie. Na przyktad
Nagroda Nobla w dziedzinie literatury,
Nagroda Bookera, Nagroda Pulitzera, czy
inne wyroznienia, sg czesto miarg sukcesu
i jakosci literackiej. Nagradzani twdrcy sa
zwykle powszechnie akceptowani przez
czytelnikdw na catym Swiecie, co moze
poméc w ich identyfikacji i ma duzy wptyw
na ich rozpoznawalnosc.
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CO WARTO WZIAC POD UWAGE, PRZYSTEPUJAC
DO TWORZENIA WEASNYCH MATERIALOW?

1.W zaleznosci od tego, jaki jest pierwszy (badz wspolny) jezyk uczacych sie
polskiego, nalezy zaplanowac parafraze niezrozumiatych stéw lub fragmentow.
Odniesienie sie do wtasciwego zaplecza jezykowego odbiorcow jest tym
wazniejsze, im nizszy jest poziom znajomosci polszczyzny.

2.7 tekstu nalezy wyeliminowac ,fatszywych przyjaciét”, czyli podobne stowa,
funkcjonujace w dwéch jezykach, ale majgce zupetnie inne znaczenie (znajduja
sie one w programach na wczesnym etapie nauczania, ale nie wtedy, kiedy
stawiamy uczniow przed nowym wyzwaniem).

3.Jednym z gtéwnych zatozen proponowanej metody adaptacji jest zachowanie
mozliwie duzych fragmentéw pierwotnego tekstu i ograniczenie ingerencji
w oryginat do niezbednych. Jednym z rozwigzan dos¢ czesto stosowanych w
adaptacjach jest zamiana poszczegolnych zdan ztozonych na pojedyncze. W
niektorych przypadkach, gdy chcemy wykorzysta¢ naturalny rytm tekstu, dobrze
jest uwzglednic¢ czes$c¢ zdania ztozonego w ich oryginalnym brzmieniu.
Przerobienie ich na wiele krdtkich moze spowodowac utrate ptynnosci tekstu.

4.Wybor wtasciwego utworu czyni to zadanie tatwiejszym niz w przypadku pracy
z literaturg dawng badz tekstem w inny sposdb wykraczajacym poza mozliwosci
percepcyjne poczatkujgcych uczniow.

5.Waznym elementem tej metody jest rowniez odpowiednie wykorzystanie
synonimow, powtdrzen oraz stow z tej samej rodziny wyrazow. Przede wszystkim
w pracy nad adaptacjg nalezy zastgpic¢ stowa z tekstu oryginalnego zrozumiatymi
synonimami. Na przyktad, ,miewat leki" mozna zamieni¢ na ,bat sie’, a ,zwidywat
mu sie koszmar" na ,miat koszmar".

6.W miare mozliwosci nalezy wprowadzi¢ tatwo zrozumiate wyrazy, takie jak
internacjonalizmy, zapozyczenia lub stowa poznane wczesniej.

7.Na niskich poziomach zaawansowania dobrze jest zaznajomic¢ swoich uczniéw
z twdlrczoscig znanych i cenionych pisarzy w taki sposdb, aby mogli zobaczy¢
opowiadanie lub fragment powiesci w kontekscie swoich wtasnych doswiadczen i
przemyslen (na przyktad emocji wywotanych lekturg, zbieznosci przezy¢ bohatera
i wtasnych). Tego rodzaju podejscie pozwala studentom na zaangazowanie
emocjonalne i osobiste w proces nauki jezyka obcego. Ponadto, umozliwia
opowiadanie o swoich doswiadczeniach w nowym jezyku. To najlepszy sposob na
rozwijanie stownictwa dotyczacego standw uczuciowych.
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Interkomprehensja to stowo, ktére stato sie popularne we
wspotczesnej lingwistyce europejskiej. Zainteresowanie tym
fenomenem mozna wigzac z orientacjg badaczy na szeroko
rozumiang komunikacje i analize strategii, ktére pozwalaja
ludziom skutecznie sie porozumieé. Czym zatem jest
interkomprehensja? Na to pytanie nie mozna udzieli¢ tatwej
odpowiedzi, ale ta lekcja pozwoli pozna¢ najwazniejsze aspekty
tego szerokiego tematu

Zanim powszechnie zaczeto moéwic o
interkomprehensji w literaturze przedmiotu pojawiaty
sie konkurencyjne pojecia i terminy. Jednym z nich
byta semikomunikacja. W tym przypadku mozliwe jest
nawet intuicyjne zrozumienie nazwy tego procesu.
Stownik Jezyka Polskiego PWN okresla ten przedrostek
jako pierwszy czton wyrazow ztozonych tworzacy
nazwy 0sob, rzeczy lub zjawisk, ktore tylko w czesci
sg tym, na co wskazuje druga czesc ztozenia. Semi-
sugeruje wiec pewne zachwianie tego, co przynosi
standardowa komunikacja, czyli proces
porozumiewania sie. A co w takim razie dla
standardowej komunikacji jest typowe? Zacznijmy od
poczatku.
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Schemat komunikacji Romana Jakobsona, choc¢ juz nie najnowszy (potowa
XX w.), pozwala przesledzi¢ podstawy zatozen teoretycznych przy
pomocy niezwykle prostego, czytelnego modelu. Na ten schemat sktada
sie zaledwie 6 elementdw: nadawca i odbiorca oraz to, co ich tgczy w
czasie owej komunikacji - kontakt (lLub inaczej: kanat), kod, kontekst

i komunikat.

[ SCHEMAT KOMUNIKACJI J

HONTEHKST
(funkcja poznawcza)

g Ul (funkcja poetychka) (funkcja konatywna)

KONTAKT
(funkcja fatyczna)

KOD

(funkcja metajezykowa)

Nadawca i odbiorca to oczywiscie ludzie wchodzacy ze sobg w komunikacyjng
interakcje. Nadawca jest zrodtem informacji, ktéra dotrze¢ ma do odbiorcy. Aby
tak sie stato potrzeba przynajmniej kolejnych 4 elementow.

Pierwszym z nich jest kontekst. To dzieki niemu interlokutorzy, czyli rozmodwcy,
wiedzg, ze mowig o tym samym, na ten sam temat w tych samych okolicznosciach
itd. Innymi stowy kontekst zabezpiecza spojnosc¢ komunikacji, a rozmowa ,nie
rozjezdza sie” i daje mozliwos¢ kontynuowania dobrej i poprawnie przebiegajacej
wymiany informacji. Sam komunikat odnosi sie wtasnie do informacji, ktére chce
przekazac¢ nadawca. Ich transmisja warunkuje efektywnos$¢ tego procesu, a
moment ich przejecia przez odbiorce jest zwienczeniem aktu komunikacji w tym
ujeciu.

Kontakt (lub inaczej: kanat) opisuje warunki, w ktorych dochodzi do komunikacji.
By mozliwa stata sie wymiana informacji, musi pojawic sie jaki$ nosnik, dzieki
ktoremu w czasie transmisji wartos¢ komunikatu mogta pokona¢ droge od
nadawcy do odbiorcy. Najczesciej (komunikacja ustna) jest to po prostu powietrze
- gtos, czyli fala akustyczna, porusza czasteczki powietrza, a w konsekwencji
nadawca moze ustysze¢ nadawce. Oczywiscie liczba kanatow jest wieksza i rosnie
wraz z postepem technicznym. Dawne listy na papierze czy sygnaty telegrafu
(skonstruowanego w 1833 roku) zastepuje dzis sygnat WiFi Internetu
przekazujacy dane cyfrowe do elektronicznych urzadzen, ktore majg odpowiednie
programy i aplikacje. Idea kontaktu pozostaje jednak niezmienna - jego
zaktdcenia utrudniajg komunikacje, a zerwanie catkowicie jg blokuja.
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[ SCHEMAT HOMUNIKACIJI

HKOMTEKST
(funkcja poznawcza)

‘  NADAWCA KOMUNIKAT ODBIORCA
(funkcja emotywna) {funkcja poetycka) (funkeja konatywna)

HONTAKT
(funkcja fatyczna)

HOD
(funkeja metajgzykowa)

Ostatni element to jezyk, zwany w tu kodem. Komunikat przekazac
mozna bowiem na rézne sposoby. Moze byc¢ to kod Morse’a, jezyk
polski, ukrainski, czy mandarynski, ale takze emotikon, a nawet
obraz. Najczesciej komunikacja werbalna, czyli taka, ktéra opiera sie
na strukturach jezykowych, zachodzi wtedy, gdy nadawca i odbiorca
postugujq sie tym samym jezykiem. Moga to byc¢ rodzimi uzytkownicy
(np. dwoje Ukraincow w kawiarni we Lwowie) albo uzytkownicy,
ktorzy nauczyli sie wspolnego jezyka obcego (np. dwoje Polakdéw
dyskutujacych po angielsku na miedzynarodowej konferencji w
Londynie).

Sytuacja komplikuje sie jednak, gdy co$ w tym prostym schemacie
komunikacji nie dziata tak, jak w konwencjonalnym, modelowym
dialogu. Latwo wyobrazic¢ sobie Czecha, ktory w czasie wizyty w
Bratystawie zamawia obiad, moéwiac po czesku. Stowacki kelner bez
zadnego zdziwienia obstuguje goscia, odpowiadajac po stowacku,

a cata sytuacja powtarza sie setki czy tysigce razy w réoznych
restauracjach tego miasta. Wtasnie wowczas nastepuje proces, ktory
nazwany zostat semikomunikacjg. Nie spetnia on przeciez
omowionych wczesniej kryteriow, ale jednak cel, jakim jest
efektywne porozumiewanie sie, zostat osiggniety. Jak to zatem
mozliwe?

Jeszcze innym okresleniem takiego fenomenu moze byc stowianska
komunikatywnos$¢ miedzyjezykowa.
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ZARYS SYTUAGJI KOMUNIKACYJNE]
W SLOWIANSZCZYZNIE

Jezyki stowianskie sg do siebie na tyle podobne, ze
jeszcze w potowie XIX wieku mowito sie o stowianskich
dialektach, a nie jezykach. Do dzi$s miedzynarodowe
konferencje o profilu slawistycznym odbywajg sie w
trybie umozliwiajagcym prowadzenie wystgpien w
dowolnym z jezykow tej rodziny! Wsréd ludzi zawodowo
zajmujacych sie kontaktem jezykow stowianskich, ich
badaniem czy nauczaniem nie budzi to zadnych
watpliwosci. W czesci stowianskich krajow powszechnie
uznaje sie tez inne jezyki stowianskie za na tyle bliskie
i zrozumiate, ze akceptuje sie dwujezyczng komunikacje
w przestrzeni publicznej, a nawet na poziomie
oficjalnym (chocby w edukacji uniwersyteckiej). Tak
bedzie na przyktad w Czechach i na Stowacji, gdzie
szacowana przez badaczy réznica miedzy tymi
systemami jezykowymi czeskiego i stowackiego wynosi
zaledwie 11%.

Oznacza to, ze ewentualne problemy z nieznajomoscia
okreslonej formy jezykowej sg minimalne, a skala
probleméw nie blokuje czynnej i efektywne]j
komunikacji w dwéch jezykach jednoczesnie. Jest to
mozliwe ze wzgledu na bliskos¢ systemu leksykalnego
(podobne zasoby stownictwa) oraz wyrazng zbieznosc
kategorii gramatycznych. Naktada sie na to podobna
funkcjonalnosc systemow (np. podobne lub identyczne
zestawy koncowek fleksyjnych). W efekcie dwa
komunikaty w dwdch réznych jezykach moga byc¢ bardzo
bliskie, a dzieki temu zrozumiate przez rodzimych
uzytkownikéw drugiego z jezykow.
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Brak powszechnej Swiadomosci bliskosci jezykéw i mozliwego porozumienia
nie wyklucza jednak takiej sytuacji nawet w przypadku innych par jezykow.
Taka relacja zachodzi na przyktad miedzy jezykiem czeskim i polskim.
Przecietny uzytkownik jezyka polskiego, w szkolnej skali ocen (1-6; gdzie 1
oznacza bardzo trudne, a 6 bardzo tatwe) wskazuje, ze zrozumienie dtuzszej
wypowiedzi po czesku raczej tatwe/tatwe (okoto 3,5). Jednoczes$nie réznica
systemowa miedzy tymi jezykami wynosi juz 26%. Co ciekawe, oba przyktady
odmiennych nawykow komunikacyjnych w przedstawionych parach jezykow
obejmuja te sama, czyli zachodnig czesc rodziny jezykow stowianskich. Jednak
przekroczenie granicy tej grupy wcale nie musi oznaczac radykalnego
podniesienia poziomu trudnosci, ktory wynika z wiekszego nasilenia roznic.
Szacowana odlegtosc systemowa jezyka polskiego i biatoruskiego wynosi
bowiem zaledwie 28%.
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TRANSFER NEGATYWNY |
POZYTYWNY

W tradycyjnym spojrzeniu na nauczanie jezykow obcych
zainteresowanie stownictwem (warstwg semantyczno-
leksykalng jezyka) byto czesto redukowane i sprowadzane do
pojecia transferu jezykowego. Transfer jezykowy jest
zjawiskiem, w ktory elementy i struktury jezyka pierwszego
nieSwiadomie przenoszone s3 na jezyk drugi, ktéry jest
nauczany. tatwo sie domysli¢, ze takie przenoszenie stow czy
konstrukcji moze spowodowac¢ komunikacyjna putapke

i w konsekwencji mniej lub bardziej powazny btad jezykowy,
a nawet catkowite niezrozumienie intencji mowigcego. Taki typ
transferu nazywamy negatywnym (ujemnym) lub inaczej -
interferencja jezykowa.

Transfer pozytywny (dodatni) nie wzbudzat przy tym wiekszego
zainteresowania badaczy, ktdérzy, przyjmujac do wiadomosci fakt
jego istnienia, nie poswiecali mu uwagi. Moze to szczegolnie dziwic
zwtaszcza w perspektywie znanych juz sposobdw na procentowe
oszacowanie skali podobienstwa miedzy blisko spokrewnionymi
jezykami stowianskimi (zob. Lekcja 1.) i znacznej przewagi tego, co
je taczy, nad tym, co je dzieli.
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W JAKI SPOSOB MYSLEC O KONTAKCIE NAJBLIZEJ
SPOKREWNIONYCH JEZYKOW?

Przede wszystkim juz na poczatku nalezy
zdac sobie sprawe, ze nie ma jednego
obrazu takich interakcji. Za kazdym razem
nalezy to rozpatrywac dwuaspektowo.
Trzeba pamieta¢ o czynnikach
wewnetrznych, zwigzanych z indywidualng
specyfika uzytkownikdéw obu jezykdw parze
tj. odmiennych stylach komunikacji
zwigzanych z (potencjalnie) niejednakowym
statusem o0sOb, ktdre prdébuja sie
porozumiewac¢ dwujezycznie. Réznice te
moga sie wiazg miedzy  innymi z:

e odmiennymi doswiadczeniami
komunikacyjnymi w dotychczasowym
Zyciu;

e odmiennym wyksztatceniem;

e odmiennymi kompetencjami
kulturowymi;

e znajomoscia réznych jezykéw obcych
(potencjalnie wspomagajacych)

e stopniowalnej znajomosci jednego z
jezykéw w przypadku jednej z dwodch
0séb;

e odmiennej Swiadomosci i intuicji
jezykowej;

e forma komunikacji (jezyk méwiony
i jezyk pisany).
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Co w takim razie tgczy takie sytuacje komunikacyjne? W perspektywie
stownictwa (a zatem czynnika zewnetrznego, systemowego) wskaza¢ mozna
pewne uniwersalne modele samych relacji komunikacyjno-leksykalnych: rézne
kategorie leksemdw umozliwiaja, czeSciowo umozliwiajg/stopniowo
utrudniaja, a wreszcie catkowicie uniemozliwiajg porozumienie w ramach
standardowego aktu komunikacji. Trzeba jednak pamietac, ze miedzy tym, co
wspolne, a tym, co odlegte i rézne, nie sposéb wytyczyc ostrych granic.
Malujac taki obraz fenomenu interkomprehensji, najwazniejsze stajg sie wiec
,o0bszary szarosci”, ktére wypetniajg komunikacyjna przestrzeh pomiedzy
jasnym i zrozumiatym oraz zaciemnionym i niedostepnym przekazem tresci z
blisko spokrewnionego jezyka. W odniesieniu do wyrazow pospolitych (nomina
appelativa) graficzne zobrazowanie tej sytuacji wygladatoby nastepujaco:

LEKSYKALNO-KOMUNIKACYJNE ASPEKTY StOWIANSKIEJ
INTERKOMPREHENSJI — WYRALZY POSPOLITE (NOMINA APPELATIVA)

Stownictwo w komunikacji
)

transjezycznej
(model interkomprehensyjny
\ ]
- >
[ faza szara faza ciemna
) (transfer pozytywny (transfer negatywny

(transfer pozytywny) i negatywny) oraz brak transferu)
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W przypadku kontaktu i nauczania najblizej
spokrewnionych jezykow stowianskich wyrazy pospolite
moga nawet stanowic¢ podstawe dziatania fenomenu
interkomprehensji. Faza jasna odnosi sie wiec do katalogu
stownictwa wspolnego. Znajda sie w nim zbiezne (takie
same lub natychmiast rozpoznawalne) stowa rodzime (por.
pol. mama - ukr. mama), ale oczywiscie réwniez
internacjonalizmy (por. pol. komputer - ukr. komn'toTep).
Wyrazy te - jak pokazuje praktyka glottodydaktyczna -
moga byc jednga ze strategii podtrzymywania
komunikatywnosci jako swiadomie wybierane stowa z
dostepnego zasobu synonimow. Rozumienie oparte jest
wiec bezposrednio na dziataniu transferu dodatniego, czyli
w praktyce na analogii form i towarzyszacej temu
automatycznej analizie wartosci informacyjnej.

Faza ciemna odnosi sie natomiast do sytuacji, w ktorej
wyrazy roznig sie catkowicie (wowczas nie bedzie
oddziatywania transferu) lub posiadaja odmienne,
nieprzystajgce znaczenia (por. pol. kanapa - ukr. aguBaH).
Nie ma wowczas sposobu, by przy pomocy intuicji i
Swiadomosci jezykowej oraz samego kontekstu dotrzec do
intencji komunikacyjnej nadawcy komunikatu. Wyklucza to
catkowicie odmienna postac formalna stow. Jednoczesnie
trzeba podkresli¢, ze granica dzielgca faze szarg od fazy
ciemnej nie wydaje sie catkowicie ostra. Zjawisko
homofonii jezykowej (,fatszywych przyjaciot” ttumacza,
pozornej ekwiwalencji semantycznej, stow zdradliwych)
wigze sie w tym przypadku z okreslonymi predyspozycjami
danej osoby, z ktorg zjawisko to jest bezposrednio
zwigzane komunikacyjnie. Uzasadni to szczegotowy opis
fazy szarej.
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A 0 SLOWNICTWIE
SZCZEGOLNYM. NAZWY
WEASNE

Wystepowanie nazw wtasnych (onimow) w komunikacie
przektada sie czesto na jego organizacje Czasowo-
przestrzennag, ktdra bezposrednio wigze sie z
funkcjonowaniem stow-kluczy. Oznacza to, ze nazwy wtasne
(onimy, nomina propria) istotnie wptywaja na osadzenie
wypowiedzi w kontekscie, ktory odnosi sie do
rzeczywistosci pozajezykowej w wymiarze fizycznym.
Wedtug wspotczesnych, zorientowanych kognitywnie

— AR jezykoznawcow takie stowa w procesie percepcji (proby

3 ' przyswojenia, zrozumienia) poddawane s3g szczegodlnej
selekcji i interpretacji, a tym samym stanowig pewnga o0$
wypowiedzi, ktora prowadzi rozmowcoéw wraz z
komunikacyjng intencja. Podobnie jak w przypadku
stownictwa pospolitego (nomena appelativa - zob. lekcja
2.), najmniej trudnosci w komunikacji dwujezycznej czy
procesie nauczania/uczenia sie jezyka blisko
spokrewnionego przysparzajg nazwy wtasne, ktére uznac
mozna za analogiczne. Ich forma jest na tyle bliska
odpowiednikowi w drugim jezyku okreslonej pary, ze

o o o0 e porozumienie wtasciwie w zaden sposdb nie jest zagrozone.
e e Przyktadem nawigzujacym do tej kategorii moze by¢
toponim (nazwa geograficzna) Karkonosze / (czes).
KrkonoS$e, antroponim (nazwa istoty ludzkiej) odnoszacy sie
do ducha tych gor Karkonosza / (czes.) Krakonos), czy
toponimy Lwéw / (ukr.) JlbBiB, Kijéw / (ukr.) Kuis.
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53 ACH, TA GRAMATYKA..

W szerokim spektrum zjawisk dotyczgcych fleksji
rzeczownika na styku jezykow stowianskich, ktore stanowia
ilustracje zasygnalizowanych w zaktadce 4. problemédw,
szczegoOlnie wyrdznia sie z polskiej perspektywy kilka
obszarow. Pierwszym sg czeste réznice w stosowaniu
analogicznych koncowek z tego samego lub zblizonego
katalogu dostepnych dla danego przypadka gramatycznego.
Niekiedy katalogi miedzy jezykami pokrywaja sie zupetnie,
innym razem tylko czesSciowo. Taki problem bedzie dotyczyc
zwtaszcza mianownika liczby mnogiej rzeczownikow
meskoosobowych ale takze dopetniacza i celownika liczby
pojedynczej rzeczownikéw rodzaju meskiego. Inne ciekawe
roznice dotyczg dopetniacza w konstrukcjach zaprzeczonych
(por. pol. Chce prezent / Nie chce prezentu vs. ukr. 1 xouy
nogapyHok / f1 He xouy nogapyHok; pol. Mam pienigdze /
Nie mam pieniedzy vs. czes. mam penize / nemam penize //
(archaiczne) nemam penéz.

Do mniej kanonicznych przyktadow zaliczy¢ mozna rowniez
zjawiska na poziomie miejscownika rzeczownikow rodzaju
meskiego i specyficznej funkcjonalnosci narzednika. W
kontekscie miejscownika wspomniec trzeba o wyzszej niz
w polszczyznie frekwencji koncowki -u np. w jezykach
zachodniostowianskich. Z racji swojej wielofunkcyjnosci
oraz wtornego wystepowania na skutek zaniku samogtosek
nosowych w innych jezykach stowianskich koncowka ta
potrafi by¢ niekiedy mylaca dla Stowian o mniejszym
doswiadczeniu w kontaktach z uzytkownikami innych blisko
spokrewnionych jezykow.
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b4

Szczegolnie ciekawy okazuje sie natomiast narzednik, ktory stereotypowo
uchodzi za tatwy przypadek. Okazuje sie, ze niekoniecznie musi tak byc¢
wtasnie w przypadku kontaktow stowianskich. ,Frazy definiujgce” w innych
jezykach stowianskich moga wykorzystywac¢ mianownik. U uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego wtdérnie wywotuje to interferencje (np. *Sztokholm
Skavsta jest mate lotnisko). Narzednik pod wptywem interferencji pojawia sie
rowniez w polskich konstrukcjach, ktére mimo wtasciwie petnej zrozumiatosci
nie respektuja normy jezykowej (np. *Te wyjazdy sg finansowane katedrami;
*Dokumenty podpisane panig dziekan). W jezyku czeskim, stowackim czy
ukrainskim tego typu dopetnienia, ktorym mozna przypisa¢ zywotnosc i
osobowos¢, sg tez realizowane przez konstrukcje narzednikowe.

Przywotane nieprzystawalnosci doskonale ilustruja, w jakim stopniu
stowianskie interferencje kategorialne moga wptywac na ostateczng postac
polskojezycznych komunikatow generowanych przez natywnych uzytkownikow
innych jezykdéw stowianskich. Petna dostepnos$c¢ poznawcza takich
nienormatywnych (czyli zawierajacych btedy formalne) struktur wskazuje
posrednio, ze zblizone funkcjonalnie przeszkody w komunikacji

translingwalnej opartej na fenomenie interkomprehencji warunkujg przede
wszystkim czynniki pozagramatyczne.
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